ಮಕ್ಕಳ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಮೇಲೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ನಂಬಿಕೆಯ ಮಹ 


ವಿಮಲಾ ರಾಮಚಂದ್ರನ್‌ 


"ಈ ತರಗತಿಗಳ ನಮಗೆ ಕಾಣಿಸುವ ಪ್ರಧಾನ ನಂಜಕೆಗಳು 
ಹಾಗೂ ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನದ ಅಭ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ಸಂಕ್ಷಿಪ್ತವಾಗಿ 
ಹೇಳಬೇಕೆಂದರೆ, ಮೊದಲಗೆ ಕಾಣುವುದು 'ಪ್ರತಿಯೊಂ೦ದು 
ಮಗುವೂ ಕಲಯಬಲ್ಲದು, ಆ ಜವಾಬ್ದಾರಿ ನಮ್ಮದು" ಎಂಬ ಶಿಕ್ಷಕರ 
ವಿಶ್ವಾಸ.. ಶಿಕ್ಷಕರು ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿಗೂ ಕಲಠಕಾ 
ಅನುಭವವನ್ನು ಆಸಕ್ತಿಕರವಾಗಿ ಮಾಡಲು ಪ್ರಯತ್ನಿಸುತ್ತಾರೆ ಹಾಗೂ 
ತರಗತಿಗೆ ಬಂದಾಗ ಮಗುವಿನಲ್ಲರುವ ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಗೌರವಿಸುತ್ತ 
ಅದನ್ನು ಬಳಸಿ ಇನ್ನಷ್ಟು ಹೊಸ ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಕಟ್ಟಕೊಡುತ್ತಾರೆ. ಈ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ತಮ್ಮ ಸುತ್ತಅನ ಬದುಕಿಗೆ 
ಸಮೀಕರಿಸಲು ಮಕ್ನಳಗೆ ಸಹಾಯ ಮಾಡುತ್ತಾರೆ...” (ಎಸ್‌. 
ಗಿರಿಧರ್‌. ೨೦1೨. ಪು.122) 


ಎಸ್‌. ಗಿರಿಧರ್‌ ಅವರ ಇತ್ತೀಚಿನ ಪುಸ್ತಕ ಸಾಧಾರಣ ಜನ 
ಅಸಾಧಾರಣ ಶಿಕ್ಷಕರು (Ordinary People- Extraordinary 
Teachers (S Giridhar 2019) ಓದುತ್ತಿದ್ದಾಗ ಅನಿಸಿದ್ದು ಈ ಎಲ್ಲ 
ಅಸಾಮಾನ್ಯ ಶಿಕ್ಷಕರ ಜೀವನದಲ್ಲನ ಒಂದು ಸಮಾನವಾದ 
ಅಂಶವೆಂದರೆ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಲ್ಲೂ ಹುಣ್ಲನಿಂದಲೇ 
ಕಲಅಯಲು ಬೇಕಾದ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವಿದೆ ಎಂಬ ನಂಜಕೆಯನ್ನು 
ಅವರೆಲ್ಲಾ ಹೊಂದಿರುವುದು. ಈ ಒಂದು ನಂಜಕೆಯು ಅವರು 
ಕೆಲಸ ಮಾಡುವ ರೀತಿಯಲ್ಲ. ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನದ ಬಳಕೆಯಲ್ಲ 
ಮತ್ತು ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಮಕ್ಷಳೊಂದಿಗಿನ ಅವರ ಸಂಬಂಧದ ಮೇಲೆ 
ಅಗಾಧವಾದ ಪರಿಣಾಮವನ್ನು ಚರಿತು. 


ಶಿಕ್ಷಕರ ನಂಜಕೆ ಅತಿ ಮುಖ್ಯ ಎನ್ನುವುದು ಕಳೆದ ಮೂವತ್ತು 
ವರ್ಷಗಳ ನನ್ನ ಸಂಶೋಧನೆಯಿಂದ ನನಗೆ ಮನವರಿಕೆಯಾಗಿದೆ. 
ಏಕೆಂದರೆ ಈ ನಂಜಕೆಯು ಮಕ್ಕಳ ಬಣ್ಣೆ ಅವರ ವರ್ತನೆ. 
ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಅವರು ಅನುಸರಿಸುವ ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನದ ಹಾಗೂ 
ಬಹಳ ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿನ ಅಗತ್ಯಕ್ಕೆ ಸ್ಪಂದಿಸುವ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಖಚಿತಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಪಾಲಅಸಬೇಕಾದ ಸಮಯ 
ನಿರ್ವಹಣಿಯ ಮೇಲೆ ಪ್ರಭಾವ ಜರುತ್ತದೆ. ಇದೇ ಧೋರಣಿಯಲ್ಲ 
ಮುಂದುವರಿದರೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ಪೂರ್ವಾಗ್ರಹಗಳು. ಪಕ್ಷಪಾತಗಳು 
ಹಾಗೂ ವರ್ತನೆಗಳು ಕಲಕೆಗೆ ನಿರ್ಣಾಯಕ ತಡೆಗಳಾಗಬಹುದು. 
ಯಾವುದೇ ಒಂದು ಜಾತಿಯ/ವರ್ಗದ ಮಕ್ಷಳಲ್ಪ ಕಲಕೆಯೆಡೆಗೆ 
ಜನ್ಮಜಾತ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವಿಲ್ಲ ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಕರು ನಂಬದರೆ ಆ 
ಮಗುವನ್ನು ಬಹುತೇಕ ನಿರ್ಲಕ್ಷಿಸುವ ಸಾಧ್ಯತೆಯಿದ್ದು. 
ಕಆಯಬಹುದು ಎಂದು ನಂಜರುವ ಮಕ್ಕಳ ಮೇಲಷ್ಟೇ ಅವರ 
ಗಮನ ಕೇಂದ್ರೀಕೃತವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳು ಗಣಿತವನ್ನು 
ಕಅಯಲಾರರು ಎಂದು ಒಲ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕ ನಂಬ ಅದನ್ನು ಪ್ರಕಟಪಡಿಸಿದರೆ 
ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ಕೇಳಲು ಅಥವಾ 
ಸಂದೇಹಗಳನ್ನು ನಿವಾರಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಹೆದರಬಹುದು. 
ಆರಂಭದಲ್ಲಯೇ ಶಿಕ್ಷಕರ ನಂಬಕೆ ಹಾಗೂ ಅವರು ಹೊಂದಿರುವ 
ಜ್ಞಾನದ ನಡುವಿನ ವ್ಯತ್ಯಾಸವನ್ನು ತಿಆಯುವುದು ಬಹಳ ಮುಖ್ಯ. 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಇಲ್ಲ ಎರಡು ರೀತಿಯ ಜ್ಞಾನಗಳವೆ - "ಒಂದು ಸಮುದಾಯದಿಂದ 
ಅಂಗೀಕರಿಸಲ್ಪಟ್ಟ ವಸ್ತುನಿಷ್ಠ ಜ್ಞಾನ (ಉದಾ. ಅಧಿಕೃತ ವಿಷಯ 
ಜ್ಞಾನ) ಹಾಗೂ ವ್ಯಕ್ತಿನಿಷ್ಠ ಜ್ಞಾನ. ನಂಜಕೆಯು ಒಬ್ಬ ವ್ಯಕ್ತಿಯ 
ವ್ಯಕ್ತಿನಿಷ್ಠ ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಪ್ರತಿನಿಧಿಸುತ್ತಿದ್ದು ವಸ್ತುನಿಷ್ಠ ಜ್ಞಾನದಿಂದ 
ಬೇರೆಯಾಗಿ ಗುರುತಿಸಲ್ಪಡುತ್ತದೆ...” (ಟರ್ನರ್‌, ಕ್ರಿಫ್ಟೆನ್‌ಸನ್‌ ಹಾಗೂ 
ಮುಂಶುರ್‌, 2೭೦14, ಹು. 861). ಬಾರತ ಸರ್ಕಾರದ 
ಎಂಹೆಚ್‌ಆರ್‌ಡಿಗಾಗಿ 2೦11-12ರಲ್ಲ ಸಮನ್ವಯತೆ ಮತ್ತು 
ಹೊಡಗಿಡುವಿಕೆಯ ಬಣ್ಣೆ ನನ್ನ ಮಾರ್ಗದರ್ಶನದಲ್ಲ ನಡೆದ ಒಂದು 
ಅಧ್ಯೇಯನದಲ್ಲ ವಾವು ಕಂಡುಕೊಂಡಿದ್ದೇನೆಂದರೆ ಕಡು ಬಡತನದ 
ಕುಟುಂಬದ ಮಕ್ಕಳು - ಅದರಲ್ಲಯೂ ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಬುಡಕಟ್ಟು 
ಹಾಗೂ ದಲತ ಮಕ್ಕಳಲ್ಲ ಭಾಷೆ, ಗಣಿತ ಹಾಗೂ ವಿಜ್ಞಾನ 
ಕಲಯುವಿಕೆಗೆ ಬೇಕಾದ ಸಹಜ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವಿಲ್ಲ ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಹಾಗೂ ಶಾಲಾ ಮುಖ್ಯಸ್ಥರು ನಂಜದ್ಧರು. ಇದರ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ 
ಕಆಯಲಾರದವರು ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಕರು ನಂಜದ್ಧ ಆ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ತಲುಪುವ ಯಾವುದೇ ಪ್ರಯತ್ನವನ್ನೂ ಅವರು ಮಾಡಲಲ್ಲ 
(ರಾಮಚಂದ್ರನ್‌ ಹಾಗೂ ನೌರೆಮ್‌, ೭2೦1೭2). ಅದೇ 
ಅಧ್ಯೇಯನದಲ್ಲ. ಎಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳೂ ಕಲಿಯಬಲ್ಲರು ಹಾಗೂ ಅವರ 
ಮನೆಯ ಪರಿಸರ ಮಕ್ಕಳ ಕಲಕೆಗೆ ಎಲ್ಲ ಸಮಯದಲ್ಲೂ 
ತಡೆಯಾಗಬೇಕಿಲ್ಲ ಎಂದು ನಿಜವಾಗಿ ನಂಬದ ಕೆಲವು ಶಿಕ್ಷಕರೂ 
ಕೂಡ ಸಿಕ್ಷರು.. ಇಂತಹ ಶಿಕ್ಷಕರ ವ್ಯಕ್ತಿನಿಷ್ಠ ಜ್ಞಾನವು ಬಡ ಹಾಗೂ 
ಸಮಾಜದ ಅಂಚಿನಲ್ಪರುವ ಮಕ್ಕಳೊಂದಿಗೆ ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿ 
ಕೆಲಸ ಮಾಡಿರುವುದು ಹಾಗೂ ಮೂಲ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಗ್ರಹಿಸಲು 
ಅವರನ್ನ್ನಿ ಸಮಥ್ಥರನ್ನಾಗಿಸುವುದರ ಅನುಭವವನ್ನು 
ಆಧರಿಸಿರುವುದು ನಾವು ಇದನ್ನು ಮತ್ತಷ್ಟು ಅಧ್ಯಯನ ನಡೆಸಿದಾಗ 
ತಿಆದು ಬಂದಿತು. ಮಕ್ಕಳು ತರಗತಿಗೆ ಹೊತ್ತುತಂದ ಜ್ಞಾನವನ್ನು 
ಇನ್ನಷ್ಟು ವೃದ್ಧಿಸುವ ಪ್ರಯತ್ನವನ್ನು ಈ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಾಡಿರುವುದೂ 
ಅಷ್ಟೇ ಮಹತ್ವದ ಸಂಗತಿಯಾಗಿದೆ. 


ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಒಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕಿಯು ಕಪ್ಪುಹಲಗೆಯ ಮೇಲೆ 
ಕಾಲಂಗಳನ್ನು ಬರೆದು. ಒಂದೇ ಪದವನ್ನು ಬೇರೆಬೇರೆ 
ಭಾಷೆಗಳೂ - ಆ ಪ್ರದೇಶದ ಮುಖ್ಯ ಭಾಷೆಯಲ್ಲ. ಆ 
ಪ್ರದೇಶದಲ್ಲ ಪ್ರಬಲವಾಗಿ ಬಳಸುವ ಬುಡಕಟ್ಟು ಭಾಷೆಯಲ್ಲ. 
ತರಗತಿಂಶುಲ್ಲರುವ ಅಲ್ಪಸ೦ಖ್ಯಾತ ಬುಡಕಟ್ಟು 
ಜನಾಂಗದವರು ಉಪಯೋಗಿಸುವ ಭಾಷೆಯಲ್ಲ ಹಾಗೂ 
ಆಂಗ್ಲ ಭಾಷೆಯಲ್ಲೂ ಸಹ - ಬಳಸುವಂತೆ ಬರೆದರು. ಒಂದೇ 
ವಸ್ತು ವಿಷಯವು ಹೇಗೆ ತರಗತಿಯಲ್ಪ್ಲ ಪ್ರತಿನಿಧಿತವಾದ 
ಬೇರೆಬೇರೆ ಭಾಷೆಗಳಲ್ಪ ವಿಭಿನ್ನವಾಗಿ ಉಲ್ಲೇಖುತ- 
ವಾದುದನ್ನು ಪರಿಗಣಿಸಿ ಅದರ ಬಗ್ದೆ ಚರ್ಚಿಸಿ- 
ದೊಡನೆಯೇ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವನ್ನೂ ಕಲಅಕಾ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕಿ ಸೇರಿಸಿಕೊಂಡರು. ಇನ್ನೊಂದು 
ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಒಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕಿ ಸ್ಥಾನಬೆಲೆಯನ್ನು ಕಲಸಲು ಎಲೆಗಳು 
ಹಾಗೂ ಕಡ್ಡಿಗಳರುವ ಕಟ್ಟುಗಳನ್ನು ಉಪಯೋಗಿಸುವುದನ್ನು 
ನೋಡಿದೆ. ಆ ಹಳ್ಳಿಯ ಅತ್ಯಂತ ಬಡ ಸಮುದಾಯಗಳ 


ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಪೋಷಕರು ಎಲೆಗಳ ಕಟ್ಟುಗಳನ್ನು 
ತಂಶಾರಿಸುವುದನ್ನು ಹಾಗೂ ಎಣಿಸುವುದನ್ನ್ನಿ 
ನೋಡುತ್ತಿದ್ದರು. ಮಕ್ಕಳು 5೦ ಎಲೆಗಳು ಅಥವಾ 10೦ 
ಎಲೆಗಳರುವ ಕಟ್ಟುಗಳನ್ನು ತಯಾರಿಸುವುದಕ್ಕೆ ಒಮ್ಮೊಮ್ಮೆ 
ತಮ್ಮ ಪೋಷಕರಿಗೆ ನೆರವಾಗುತ್ತಿದ್ದರು. ಗಣಿತದ 
ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ನಿಜ ಜೀವನದ ಚಟುವಟಕೆಗಳೊಂದಿಗೆ 
ಸಮೀಕರಿಸಿದ್ದು ಅದ್ಭುತವಾದ ಪರಿಣಾಮವನ್ನು ಬೀರಿತು. 
ಮಕ್ಷಳಗೆ ಕಲಕೆ ವಿನೋದವೆನಿಸಿದ್ದರಿಂದ ಆ 
ಚಟುವಟಕೆಯಲ್ಲ ಸಕ್ರಿಯರಾಗಿ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಂಡರು. 


ಕೆಲವು ಆಸಕ್ತಿಕರವಾದ ವೈರುಧ್ಯಗಳನ್ನೂ ಸಹಾ ನಾವು ನೋಡಿದೆವು. 
"ಆರು ಮಾದರಿ ರಾಜ್ಯಗಳ ಶಿಕ್ಷಕರೊಡನೆಯ ಚರ್ಚೆಗಳು ಸಹ 
ಒಂದು ಸಮಾನ ಗ್ರಹಿಕೆಯನ್ನು ಎತ್ತಿ ತೋರಿಸಿತು: ಅತ್ಯಂತ 
ಅವಕಾಶ ವಂಚಿತ ಸಮಾಜದ ಗುಂಪಿನ ಮಕ್ಕಳು ಶಾಲೆಯಲ್ಲ 
ಉತ್ತಮವಾದ ಸಾಧ್‌ನೆಂಶುನ್ನು ಪವರಾಡುವುದಿಲ್ಲ ಎಂಬ 
ಅಭಿಪ್ರಾಯವಿತ್ತು. ಆಸಕ್ತಿಕರವಾದ ಅಂಶವೆಂದರೆ ಅದೇ 
ಶಾಲೆಗಳಂದ ಬಂದ ಮಾಹಿತಿಯ ಪ್ರಕಾರ ಇದೊಂದು ತಪ್ಪು 
ಅಭಪ್ರಾಯವಾಗಿದ್ದು ಅವಕಾಶ ವಂಚಿತ ಸಮಾಜದ ಗುಂಪಿನ 
ಮಕ್ಷಳು ನಿಜವಾಗಿಯೂ ಶೈಕ್ಷಣಿಕವಾಗಿ ಉತ್ತಮ ಸಾಧನೆಯನ್ನು 
ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದಾರೆ ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಬಹಿರಂಗಪಡಿಸಿತು. ಶಿಕ್ಷಕರ 
ರಹಿಕೆಗಳು "ಮತ್ತು ವಾಸ್ತವದ ನಡುವೆ ಸಂಬಂಧವೇ ಇರಲಲ್ಲ. 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಸ್ರತಃ ತಾವೇ 'ಚುರುಕಾದ' ಮಕ್ಕಳು ಹಾಗೂ ಪಾಠದಲ್ಲ 
ಆಸಕ್ತಿ ಹೊಂದಿರುವ ಮಕಕನ್ನು (ಅವರಲ್ಲ ಹಲವರು 
ದಲಅತರು/ಆದಿವಾಸಿಗಳು) ಗುರುತಿಸಿದರು. ಜೊತೆಜೊತೆಗೆ ಅವರಲ್ತ 
ರೂಢಿಗತ ಮಾದರಿ, ಪೂರ್ವಾಗ್ರಹಗಳನ್ನು ಕೂಡಾ ಹೊಂದಿದ್ದರು. 
(ರಾಮಚಂದನ್‌ ಹಾಗೂ ನೌರೆಮ್‌, ೭೨೦15, ಪುಟಗಳು ೭5-೭26) 
ನಾವು ಈ ವೈರುಧ್ಯದೆಡೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ಗಮನ ಸೆಳೆದಾಗ, ಅವರು 
ಕಲಅಯಲು ಅಸಮರ್ಥರು ಎನ್ನುವಂತಹ ಸಮುದಾಯ ಅಥವಾ 
ಕುಟುಂಬದಿಂದ ಅವನು/ಕು ಬಂದಿದ್ದರೂ ಸಹ ವೈಯಕ್ತಿಕವಾಗಿ 


ಒಂದು ಮಗುವಿನ ಅಸಾಧಾರಣ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳಗೆ 'ಯಶಸ್ಥ'ನ್ನು 


ಕಾರಣವಾಗಿಸುತ್ತ, ಎಲ್ಲದರಲ್ಲಯೂ ಅಪವಾದಗಳರುತ್ತವೆ 
ಎಂಬಂತಹ ಮಾತುಗಳನ್ನಾಡಿದರು. 


ಜಾಗತಿಕ ಪುರಾವೆಗಳು ಸೂಚಿಸುವಂತೆ "ಬೋಧನೆ ಹಾಗೂ 
ಕಲಕೆಯ ಬೆ ಇರುವ ಕೆಲವು ಬಲವಾದ ನಂಬಕೆಗಳು 
ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ರಚನಾತ್ಮಕ ಅಥವಾ ಕಲಕಾ - ಕೇಂದ್ರಿತ ಮತ್ತು 
ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನವನ್ನು ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು 
ತಡೆಯಾಗಿವೆ'. ಮೊದಲಗೆ, ಕಅಕಾರ್ಥಿಗಳು ಹಾಗೂ ವಿಷಯ 
ಈ ಎರಡನ್ನೂ ಸಂವಾದಾತ್ಕಕ ಹಾಗೂ ಹೊಂದಿಸಿ- 
ಕೊಳ್ಳುವಂತಹುದು ಎಂದುಕೊಳ್ಳದೆ ಸ್ಲಿರವಾದುದು ಎಂದು 
ಬಹಳಷ್ಟು ಶಿಕ್ಷಕರು ಪ ಪರಿಗಣಿಸುತ್ತಾರೆ. ಈ ಶಿಕ್ಷಕರು ಬೆಳವಣಿಗೆ 
ಹಾಗೂ ಬುದ್ಧಿಮತ್ತೆಯನ್ನು ಒಳಗೊಂಡ ವೈಯಕ್ತಿಕ 
ಭಿನ್ನತೆಗಳು ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು ಬೋಧಿಸುವ ತಮ್ಮ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಮಿತಿಗೊಳಸುತ್ತಿದ್ದು. ಹಾಗಾಗಿ ಇದನ್ನು 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ "ಸರಿಹೊಂದುವ' ಶೈಅಯಲ್ಲ ಅಥವಾ 
ಗತಿಯಲ್ಲಿ ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು ಎಂಬ ಅಂಶದ ಬಗ್ಗೆ 
ಅವರು ನಂಜಕೆಯುಳ್ಳವರಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಇದಕ್ಕೆ ಅನುಗುಣವಾದ 
ಇನ್ನೊಂದು ನಂಬಕೆಯೆಂದರೆ, ಏನನ್ನಾದರೂ ಕಲಸಪಿದರೆ 
(ಅಂದರೆ, ವಿವರಣಿ ಅಥವಾ ಪ್ರದರ್ಶನದ ಮೂಲಕ), ಅದನ್ನು 


ಕಅಯಲೇಖೇಕು (Nuthal-2004) ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಕರು 
Kb ec Gi ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಕಅಯದಿದ್ದರೆ ಆ 

ಮಸ್ಯೆಗೆ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ (ಅಚಲವಾದ) ಉತ್ತೇಜನ. 
ಸಾಮಥ್ಯ ೯ ಅಥವಾ ನಿರಂತರತೆಯ ಕೊರತೆಯೇ ಜಹಾರಣ 
ಎಂದು ಮ ಹೊರತು ಸೂಚನೆಗಳ 
ಕೊರತೆಯಿಂದಾಗಿ ಎನ್ನುವುದಿಲ್ಲ (ಫಹ್ಲೋಡೆನ್‌ 19೨೮). 
"ಇಂತಹ ನಂಬಕೆಗಳು ಸಂವಾದಾತ್ಕಕ ವಿಧಾನಗಳಗೆ ದಾರಿ 
ತೋರಿಸುವಂತಹ ನಂಬಕೆಗಆಳಗೆ ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ 
ವಿರುದ್ಧವಾಗಿವೆ...” (ಟರ್ನರ್‌, ಕ್ರಿಸ್ಲೆನ್‌ಸನ್‌ ಹಾಗೂ 
ಮಾಯರ್‌, 2೦14, ಪು 362; ನಟ್ದಾಲ್‌ 2೦೦4 ಹಾಗೂ 
ಘಫ್ಲೋಡೆನ್‌ 19೨6-ಕ್ರಿಸ್ಲೆನ್‌ಸನ್‌ ಹಾಗೂ ಮಯರ್‌ 
ಉಲ್ಲೇಖಸಿದ್ದಾರೆ.). 


ಈ ಸಮಸ್ಯೆಯು ಶಿಕ್ಷಕರು ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿನ ಕಅಕೆಯನ್ನು 
ಬಚಿತಪಡಿಸುವುದಕ್ಕಿಂತ ತರಗತಿಯ ನಿರ್ವಹಣೆಯ ಮೇಲೆ ಹೆಚ್ಚು 
ಗಮನವನ್ನು ನೀಡಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ ಎಂಬ ಅವರ ನಂಜಕೆಗಳ ಸುತ್ತ 
ಕೇಂದ್ರೀಕೃತವಾಗಿದೆ. ಸರ್ಕಾರವು ಆಯಾ ರಾಜ್ಯ ಸರ್ಕಾರ/ಶಿಕ್ಷಣ 
ಮಂಡಳಗಳು ನಿಗದಿಪಡಿಸುವ ವೇಳಾಪಟ್ಟಯೊಳಗೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು 
ಪೂರೈಸಲು ನಿರ್ದೇಶನವಿತ್ತಾಗ ಈ ನಂಬಕೆ ಇನ್ನಷ್ಟು 
ಗಟ್ಟಿಗೊಳ್ಳುತ್ತದೆ. ಪ್ರತಿ ತಿಂಗಳು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಭಾಗಗಳನ್ನು 
ಪೂರೈಸಲು ವೇಳಾಪಟ್ಟಗಳ ಮೂಲಕ ಅವರನ್ನು 
ನಿರ್ಬಂಧಿಸಲಾಗಿದೆ ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಕರೊಡನೆ ನಡೆಸಿದ ಚರ್ಚೆಯ ವೇಳೆ 
ತಿಆದುಬಂದಿತು. ಮನೆಪಾಠಗಳನ್ನು ಏಕೆ ತೆಗೆದುಕೊಳ್ಳುತ್ತೀರಿ 
ಎಂದು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ಕಾರಣ ಕೇಆದಾಗ ಇದು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗುತ್ತದೆ. 
ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಪಾಠದ ಕಲಕೆ ಆಗಿದೆಯೇ ಅಥವಾ ನೆನಪಿಟ್ಟು- 
ಕೊಳ್ಳಲಾಗಿದೆಯೇ ಎಂದು ಮನೆಪಾಠದ ಶಿಕ್ಷಕರು ಖಾತರಿ- 
ಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳುವತ್ತ ಗಮನಹರಿಸುತ್ತಾರೆ ಎಂದು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು 
ಹೇಳುತ್ತಾರೆ. ಪರೀಕ್ಷೆಗಳನ್ನು ಎದುರಿಸುವುದಕ್ಕೆ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಯನ್ನು 
ಸಮರ್ಥನನ್ನಾಗಿಸಲು ಬೇಕಾದ ಪಾಠಗಳು ಹಾಗೂ ಅದಕ್ಕೆ 
ಸಂಬಂಧಪಟ್ಟ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳು ಮತ್ತು ಉತ್ತರಗಳನ್ನು ವ್ಯವಸ್ಥಿತವಾಗಿ 
ಕಂಠಪಾಠ ಸಸಲಾಡುತದೆ ನಿಷ್ಟಿಯವಾದ ಗಮನಿಸುವಿಕೆ 
ಅಥವಾ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯನ್ನು ' ಮನೆಪಾಠದ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಪ್ರೋತ್ಹಾಹಿಸುವುದಿಲ್ಲ. ಆದರೆ ತರಗತಿಯಲ್ಲ 'ಒಂದು ಮಟ್ಟ 
ಏರದಿರುವ ಮಕ್ಕಳು ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಿ ಆ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು 
ನಿರ್ಲಕ್ಷಿಸುತ್ತಾರೆ. ಇದರಿಂದ ಕೊನೆಯ ಬೆಂಚಿನಲ್ಲ ಕುಳತು- 
ಕೊಳ್ಳುವುದು ಅಥವಾ ನಿಷ್ಟಿಯವಾದ ಗಮನಿಸುವಿಕೆಗೆ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸಿ, ತರಗತಿಯಲ್ರ ಏನಾಗುತ್ತಿದೆ ಎನ್ನು ಿವುದನ್ನೂ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ನಿರ್ಲಕ್ಷಿಸುತ್ತಾರೆ. 


ತರಗತಿಗಳು ಹಾಗೂ ಮನೆಪಾಠ ಎರಡರಲ್ಲಯೂ ಕಂಠಪಾಠ 
ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿರುವಾಗ ಶಾಲೆಗಳ ಹಾಗೂ ಮನೆಪಾಠದ 
ಕೇಂದ್ರಗಕಲ್ಲ ನಡೆಯುವ ಬೋಧನಾ-ಕಲಅಕಾ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನು 
ಅರ್ಥೈಸಲು ಮಕ್ಷಳ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಮೇಲೆ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗಿರಬೇಕಾದ 
ನಂಜಕೆಯೇ ಮುಖ್ಯವಾದ ಅಂಶವಾಗುತ್ತದೆ. 2೦15ರಲ್ಲ ಲೇಖಕರು 
ನಡೆಸಿದ ಅಧ್ಯೇಯನದಲ್ಲ (ರಾಮಚಂದನ್‌ ಹಾಗೂ ನೌರೆಮ್‌,. 
2೦15) ಕಂಡುಬಂದಂತೆ ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳ೦ದ ಶಿಕ್ಷಕರ ನಿರೀಕ್ಷೆಗಳು 
ಅಥವಾ ತರಗತಿಗೆ ಬರುವಾಗ ಶಿಕ್ಷಕರು ಹೊಂದಿರುವ ಜಾತಿ/ಅಂ೦ಗ 
ಅಥವಾ ಸಾಮಾಜಕ ವರ್ಗದ ರೂಢಿಗತ ಮಾದರಿಗಳು ಬಹಳ 
ದೊಡ್ಡ ವ್ಯತ್ಯಾಸವನ್ನು ಉಂಟು ಮಾಡುತ್ತವೆ. ಈ ರೂಢಿಗತ 
ಮಾದರಿಗಳು ಪ್ರತಃ ನೆರವೇರಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಾದ ಭವಿಷ್ಯವಾಣಿಗಳಂತೆ 
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- ಕಲಕೆಗೆ ಅಸಮಥ್ಥರು ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಿ ಅವರನ್ನು 
ನಿರ್ಲಕ್ಷಿಸುವುದು - ಇಂತಹ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳನ್ನು ತರಗತಿಯಲ್ಲೇ 
ನಿಷ್ಟಿಯ ಹಾಗೂ ಅಂಚಿಗೆ ತಳ್ಳಲ್ಪಟ್ಟ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಗೆ ದೂಡಿದಂತಾಗುತ್ತದೆ. 
ಮಳ್ನಳನ್ನು ತರಗತಿಯಲ್ಲಯೇ. ಅಂಚಿಗೆ ತಳ್ಳಲ್ಪಟ್ದಾಗ ಅವರು 
ನಿಷ್ಟಿಯರಾಗುತ್ತಾರೆ. ಮಕ್ಷಳು ಒಂದು ತರಗತಿಯಿಂದ ಮುಂದಿನ 
ತರೆಗತಿಗೆ ಹೋದಾಗ, ಈಗಿರುವ ನಪಾಸು ಮಾಡುವಂತಿಲ್ಲ ಎ೦ಬ 
ಪಧ್ಧತಿಯು (ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡುವಂತಿಲ್ಲ ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಕರು 
ನಿರೂಪಿಸಿಕೊಂಡಂತೆ), ಕಅಯುತ್ತಿಲ್ಲ ಎನ್ನುವ ಹೆಚ್ಚುವರಿ 
ಹೊರೆಯೊಂದಿಗೆ ಕೂಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತದೆ. ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತ್ಯವನ್ನು 
ನಿಭಾಲಯುಸಲು ತಮಗೆ ಸಾಧ್ಯವಾಗಲಲ್ಲವಾದ್ದರಿಂದ ಶಾಲೆಯನ್ನು 
ತೊರೆಯದೇ ಬೇರೆ ಆಯ್ದೆ ಇರಲಲ್ಲ ಎಂದು ಘೋಕಸ್‌ ಗ್ರೂಪ್‌ 
ಚರ್ಚೆಯಲ್ಲ ೨ನೇ ತರಗತಿಗೆ ದಾಖಲಾಗಿ ಅನಂತರ ಶಾಲೆಯನ್ನು 
ತೊರೆದ ಮಕ್ಷಳು ಹೇಳದ್ದಾರೆ. 


ಅಭ್ಯಾಸ ಕೈಗೊಳ್ಳುವಲ್ಲ ಅಸಮರ್ಥತೆ ಹಾಗೂ ವೈಫಲ್ಯವೇ ಮಕ್ಷಳು 
ಶಾಲೆಯಬುಂದ ಹೊರಗುಆಳಯುವುದಕ್ಕೆ ಮುಖ್ಯ ಕಾರಣವಾಲಯುತು. 
'ಶಿಕ್ಷಕರ ಕೊರತೆಯುತ್ತು. ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಯಾವುದೇ ಪಾಠಗಳು 
ನಡೆಯುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. ಹಾಗಾಗಿ ಮಕ್ಕಳು ಶಾಲೆಯನ್ನು ತೊರೆದರು 
(ಪಢಾಂು ಛೂಟ್‌ಗಯೀ)' ಎಂದು ಶಾಲೆಯಿಂದ ಹೊರಗುಳದ 
ಮಕ್ಕಳ ಪೋಷಕರು ಹೇಳದರು. 


'8ನೇ ತರಗತಿಯ ನಂತರವೂ ನಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳು ಮುಂದುವರೆಯಲ 
ಎಂಬುದು ನಮ್ಮ ಆಸೆಯಾಗಿತ್ತು, ಆದರೆ "8ನೇ ತರಗತಿಯವರೆಗೂ 
ಹೆಚ್ಚೇನೂ ಕಲಕೆಯಾಗದೇ ಇದ್ದುದ್ದರಿಂದ ಅವರು ಓದುವುದನ್ನು 
ಮುಂದುವರೆಸಲು ಬಯಸಲಲ್ಲ” - ಹಿದುವುದು ಅವರಿಗೆ 
ಕಷ್ಟವೆನಿಸುತ್ತಿತ್ತು' ಎಂಬುದಾಗಿ ಇನ್ನೊಂದು ಗುಂಪಿನಲ್ಲಿ 
ಪೋಷಕರು ಹೇಳದರು. ಸ್ವಾರಸ್ಯಕರ ಸಂಗತಿಯೆಂದರೆ &ದಿನಲ್ಪ 
ಆಸಕ್ತಿಯಿಲ್ಲ ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಮಕ್ಕಳು ಕಲಅಯುತ್ತಿಲ್ಲ ಎಂಬುದಾಗಿ 
ಸಂಶೋಧನಾ ತಂಡದವರಿಗೆ ಹೇಕಲಾಯುತು. (ರಾಮಚಿಂದನ್‌ 
ಹಾಗೂ ನಾಗ್‌ಪಾಲ್‌, 2೦1೨). 


ಮೇಲೆ ಹೇಆರುವ ಯಾವುದೇ ಒಳನೋಟಗಳು ಮತ್ತು 
ಮಾಹಿತಿಗಳು ಹೊಸದಲ್ಲ - ಶಿಕ್ಷಕರ ನಂಬಕೆ ಎನ್ನುವುದು 
ಪರಿಹರಿಸಲು ಕಷ್ಟಕರವಾದ ವಿಷಯ ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಣ ಸಮುದಾಯಕ್ಕೆ 
ಬಹುಶಃ ಮೊದಲನಿಂದಲೂ ತಿ೪ದಿದೆ. ಆಡಳತಗಾರರು, ಶಿಕ್ಷಕ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಹಾಗೂ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಂಶೋಧಕರಿಗೆ ಘಂ 
ಸಮಸ್ಯೆಯನ್ನು ಹೇಗೆ ನಿಭಾಯುಸುವುದು ಎನ್ನುವುದೇ 
ತಿಆಯುತ್ತಿಲ್ಲ. ಇಷ್ಟೆಲ್ಲ ತಿಆದಿದ್ದರೂ. ಸೇವಾನಿರತ ಶಿಕ್ಷಕ 
ತರಬೇತಿಯು ಗಡಸು ವಿಷಯಗಳು ಎಂದು ಅನ್ವಯಿಸಿ 
ಹೇಕಲಾಗುವ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ವಸ್ತುನಿಷ್ಠ ಜ್ಞಾನ ಅಥವಾ ಪರಿಕಲ್ಲನಾತ್ಕಕ 
ಅರಿವಿನ ಮೇಲೆ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಒತ್ತು ನೀಡುತ್ತದೆ. ಠಗಿರುವ 
ನಂಜಕೆಗಳನ್ನು ಹಾಗೂ ಪೂರ್ವಾಗ್ರಹಗಳನ್ನು ನಿಭಾಲುಸಲು 
ಒಂದು ವ್ಯವಸ್ಥಿತವಾದ ಪ್ರಯತ್ನ ನಡೆದೇ ಇಲ್ಲ. ಅತ್ಯುತ್ತಮವಾದ 
ಶಾಲೆಗಳು ಅಥವಾ ಶಿಕ್ಷಕರ ಬದ್ಧೆ ನಡೆದ ವಸ್ತುಳ್ಳಿತಿ ಅಧ್ಯಯನಗಳು 
ಆಸಕ್ತಿ ಹೊಂದಿರುವ ಹಾಗೂ ಹೆಚ್ಚು ಸಕ್ರಿಯರಾಗಿರುವ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಬದಲಾವಣಿಯನ್ನು ತರುತ್ತಾರೆ ಎಂದು ಮತ್ತೆಮತ್ತೆ ಸೂಚಿಸಿದರೂ 
ಇದು ನಿರ್ಲಕ್ಷಿತ ಕ್ಷೇತ್ರವೇ ಆಗಿದೆ. ಅವರ ವಿಷಯ ಜ್ಞಾನವು 
ಕಡಿಮೆಯಿದ್ದರೂ. ಇತರ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅಥವಾ ಇತರೆ ಬೆಂಬಲ 
ವ್ಯವನ್ಥೆಗಳತ್ತ (ಶಿಕ್ಷಕರ ವೇದಿಕೆಗಳು ಅಥವಾ ವಿಷಯ ವೇದಿಕೆಗಳು) 
ಕೈಚಾಚಿ ಸಹಾಯ ಕೋರುತ್ತಾರೆ. 
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ಸರ್ಕಾರ (NCER್ನT) ಅಥವಾ ಖಾಸಗಿ/ಸರ್ಕಾರೇತರ ಸಂಸ್ಥೆಗಳು 
(ASER, El) ನಡೆಸುವ ನಿಗದಿತ ಅವಧಿಯ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನಗಳು 
ವಾಸ್ತವವಾಗಿ ದೇಶದಾದ್ಯಂತ ಸ ಸರ್ಕಾರಿ ಹಾಗೂ ಖಾಸಗಿ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ 
ದೊಡ್ಡ ಕಲಕಾ ಬಕ್ಕಟ್ಟು ಇದೆಯೆಂದು ನಮಗೆ ತಿಅಸಿವೆ. ಆದರೂ, 
ಹೆಚ್ಚುಹೆಚ್ಚು ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡಲು ಹಾಗೂ (ಇತ್ತೀಚಿನ 
ದಿನಗಳಲ್ಲ) ಯಾದೃಚ್ಛಿಕ ನಿಯಂತ್ರಿತ ಪರೀಕ್ಷೆಯ ಅಧ್ಯಯನಗಳನ್ನು 
(Randomised control trial-RCT) ಮಾಡಲು ಒತ್ತಡವಿದೆ. ಸದ್ಯ 
ಭಾರತಕ್ಕೆ ಪೋಲಷ್‌ ಅಥವಾ ಫಿನ್ನಿಶ್‌ ದೇಶಗಳ ನಿದರ್ಶನದಿಂದ 
ಪಾಠಗಳನ್ನು ಪಡೆಯುವ ಅಗತ್ಯತೆಯುದೆ. ಆ ಮೂಲಕ ಶಿಕ್ಷಕರ 
No, ಶಿಕ್ಷಕರ ಸ್ಥೆ ಸ್ಟೈೇರ್ಯ, ಶಿಕ್ಷಕರ ಸ ಸ್ತಾಯತ್ತತೆ. ಶಿಕ್ಷಕರ ಜ್ಞಾನ 
ಹಾಗೂ ಕೌಶಲಗಳೆಡೆಗೆ ಬೆಳಕು ಚೆಲ್ಲಬೇಕಿದೆ. ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ 
ನೀತಿ 2೦1೨ರ ಕರಡು ಈ ಕಲಕಾ ಚಕ್ಕಟ್ಟನ್ನು ಗುರುತಿಸಿದ್ದರೂ pi 
ಬಕ್ಕಟ್ಟನ್ನು ಎದುರಿಸುವ ರೀತಿಗಳ ಬಗ್ಗೆ ಬದರ ಹೆಚ್ಚೇನೂ ಇಲ್ಲ. 


ಕಲಕೆಯ ವಿಷಯ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುಣಮಟ್ಟ ಸಾಮಾಜಕ 
ಹಾಗೂ ಆರ್ಥಿಕ ಅಸಮಾನತೆಯೊಂದಿಗೆ ಬಹಳ ನಿಕಟವಾಗಿ 
ಹೆಣೆದುಕೊಂಡಿದೆ. ಮಕ್ನಳು ಶಾಲೆಗೆ ಹೊತ್ತುತರುವ ಸಾಮಾಜಕ 


ಬಂಡವಾಳ ($0cial ೩p) ಅವರ ಯಶಸ್ಸಿನ ಪ್ರಮುಖ 
ಸೂಚಕವಾಗಿದೆ ಎಂದು ಜಾಗತಿಕವಾಗಿ ಒಪ್ಪಿತವಾದ 
ಷಯವಾಗಿದೆ. ಅಂದರೆ, ವಿದ್ಯಾವಂತ ಪೋಷಕರನ್ನು 
ಹೊಂದಿರುವ ಮಕ್ಕಳು. ಪುಸ್ತಕಗಳು ಹಾಗೂ ಇನ್ನಿತರ ಹಿದುವ 
ಸಾಮರ್ರಿಗಳನ್ನು ಪಡೆಯಲು ಅವಕಾಶವಿರುವ, ಸೃಜನಶೀಲ 
ಕಲೆಗಳು, ಮಾಧ್ಯಮಗಳಗೆ ಹೆಚ್ಚು ತೆರೆದುಕೊಂಡಿರುವ 
ಮತ್ತುಸಂಪದ್ಧರಿತ ಸಂಪನ್ಮೂಲ ಹೊಂದಿರುವ ಪರಿಸರದಲ್ಲ 
ವಾಸಿಸುತ್ತಿರುವ ಮಕ್ಕಳು - ಕಡಿಮೆ ಸಂಪನ್ಯೂಲಗಳುಳ್ಳ 
ಪರಿಸರದಲ್ಲರುವ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಹೋಲಸಿದಾಗ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳ೦ದ ಹೆಚ್ಚಿನದನ್ನು ಪಡೆಯುತ್ತಾರೆ. ಇದಕ್ಕೆ ವ್ಯತಿರಿಕ್ತವಾಗಿ. 
ಸಾಮಾಜಕ ಹಾಗೂ ಆರ್ಥಿಕವಾಗಿ ಹಂದುಆದ ಸಮುದಾಯದ 
ಮಕ್ಷಳು ಶಾಲೆಗಳಲ್ಪ ತಮ್ಮ ಶಿಕ್ಷಕರಿಂದ ಹಾಗೂ ಸಹಪಾಠಿಗಳ೦ದ 
ವಿವಿಧ ರೀತಿಯ ತಾರತಮ್ಯಗಳನ್ನು ಎದುರಿಸುತ್ತಾರೆ ಹಾಗೂ 
ಇದರಿಂದಾಗಿ ಕಡಿಮೆ ಸ್ತಾಭಿಮಾನ ಮತ್ತು ಆತ್ಕವಿಶ್ಥಾಸ ಹಾಗೂ 
ಅತೀ ಕಡಿಮೆ 'ಕಲಅಕೆಯೊಂದಿಗೆ' ಶಾಲೆಯಿಂದ ಹೊರಬರುತ್ತಾರೆ. 


ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲ ಮೇಲೇರುತ್ತಿದ್ದಂತೆ ಹೆಚ್ಚನ 
ಅನನುಕೂಲತೆಯನ್ನು ಹೊಂದುತ್ತಾರೆ - ಅವರಿಗೆ ತಮ್ಮ ಇಷ್ಟದ 
ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಆಯ್ದಿ ಮಾಡಲಾಗುವುದಿಲ್ಲ ಹಾಗೂ ಹೆಚ್ಚಿನ 
ರಾಜ್ಯಗಳಲ್ಲ (ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಕೆಲವು ಉತ್ತರ ಹಾಗೂ ಪಶ್ಚಿಮದ 
ರಾಜ್ಯಗಳಲ್ಲ) ಬಾಲಕಿಯರ ಪೌಢ ಶಾಲೆಗಳು ವಿಜ್ಞಾನ. ಗಣಿತ 
ಅಥವಾ ವಾಣಿಜ್ಯದಂತಹ ಆಯ್ಕೆಗಳನ್ನು ನೀಡುವುದಿಲ್ಲ. ಹಾಗೆಯೇ, 
ಬುಡಕಟ್ಟು ಪ್ರದೇಶಗಳಲ್ಲ ಹಾಗೂ ಅತ್ಯ೦ತ ಹಿಂದುಳದ ಬುಡಕಟ್ಟು 
ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲನ ಮಕ್ಷಳು ತಾರತಮ್ಯವನ್ನು 
ಎದುರಿಸುವುದಲ್ಲದೇ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಂತದ ನಂತರದ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ 
ಅವಕಾಶಗಳು ಸುಲಭವಾಗಿ ಸಿಗುವುದಿಲ್ಲ. 


ಶಿಕ್ಷಕರ ನಂಜಕೆಗಳು ಎನ್ನುವ ವಿಷಯದ ಮೇಲೆ ಗಮನವನ್ನು 
ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಿದಾಗ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿಗೂ ಕಲಅಯುವ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯವಿದೆ ಎಂದು ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕನೂ ಪ್ರಾಮಾಣಿಕವಾಗಿ 
ನಂಬುವುದು ಏಕೆ ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ ಎಂಬ ಚರ್ಚೆಗೆ ನಾಂದಿ 
ಹಾಡಲು ಸಹಾಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಸಾಮಾಜಕ ಧ್ರುವೀಕರಣ 
ಹೆಚ್ಚಾಗುತ್ತಿರುವ ಇಂತಹ ಸನ್ನಿವೇಶದಲ್ಲ ಇದನ್ನು ನಿರೀಕ್ಷಿಸುವುದೂ 
ಸ್ವಲ್ಪ ಹೆಚ್ಚೆನ್ನಿಸುತ್ತದೆ. ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಸಮಾನವಾಗಿ ನೀಡಿದಲ್ಲ ಎಲ್ಲಾ 


ಮಕ್ಷಳಗೂ ಕಲಅಯಲು ಅವಕಾಶ ಸಿಗುವಂತಹ ವಿಧಾನದಲ್ತ ನೀಡಿದರಷ್ಟೇ ನಮ್ಯ ದೇಶ ಮುಂದುವರಿಯುತ್ತದೆ ಎಂದು ಜನರಿಗೆ ಮನವರಿಕೆ 
ಹಾಗೂ ಮಾಡಿಕೊಡುವುದನ್ನು ಬಟ್ಟು ಹೆಚ್ಚೆಚ್ಚು ಪೂರ್ವಾಗ್ರಹಗಳನ್ನು ಜತ್ತುವುದರಲ್ಲಯೇ ಕಾಲ ಕಳೆಯುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಬಹುಶಃ ಶಿಕ್ಷಕರು. ನಮ್ಮ 
ರಾಜಕೀಯ ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಕ ನಾಯಕರು ಅವರ ವರ್ತನೆಗಳು, ನಂಜಕೆಗಳು ಹಾಗೂ ಅವರ ಜ್ಞಾನ ಇವುಗಳೆಡೆಗೆ ಕಾರ್ಯಪ್ರವೃತ್ತರಾಗುವುದಕ್ಕೆ 
ಇದು ಸೂಕ್ತ ಸಮಯ ಎನ್ನಬಹುದೇನೋ? 
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